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Resumo

O uso de celulares em escolas tem sido associado a impactos negativos na aprendizagem ¢ na satde dos estudantes. Diante das
evidéncias, cresce o numero de paises que estao impondo restrigoes em seu uso. Este artigo tem como objetivo analisar as medidas de
limitag¢io do uso dos dispositivos digitais na educacio do Brasil e de Portugal e a relagio com as politicas publicas de alfabetizacio
mididrtica e informacional (AMI). Contempla como objetivos especificos: 1) analisar a lei sobre o uso do celular nas escolas nesses
paises; 2) identificar se e como se dé o didlogo dessa lei com as politicas de AMI; 3) comparar os resultados entre os dois paises; 4)
apresentar contribui¢des para a integragio da lei sobre o uso do celular com a AML Este ¢ um estudo de natureza tedrica, com
abordagem qualitativa, com objetivo exploratério-descritivo. Em relagio aos achados, percebe-se que hd avangos nos dois paises,
embora com diferencas significativas entre eles e desafios na concretizagio das politicas.
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Abstract

The use of cell phones in schools has been associated with negative impacts on student learning and health. Given the evidence, a growing number
of countries are imposing restrictions on their use. This article aims to analyze the measures limiting the use of digital devices in education in Brazil
and Portugal and their relationship with public policies on Media and Information Literacy (MIL). Its specific objectives are: 1) to analyze the law
on cell phone use in schools in these countries; 2) to identify if and how this law interacts with MIL policies; 3) to compare the results
between the two countries; 4) to present contributions to the integration of the law on cell phone use with MIL. This is a
theoretical study with a qualitative approach and an exploratory-descriptive objective. Regarding the findings, it is observed that
there has been progress in both countries, although with significant differences between them and challenges in the implementation
of the policies.

Keywords: Media and information literacy, Media education, Education for the media, Brazil, Portugal.

Resumen

El uso de teléfonos celulares en las escuelas se ha asociado con impactos negativos en el aprendizaje y la salud de los estudiantes. Dada
esta evidencia, un niimero creciente de paises estan imponiendo restricciones a su uso. Este articulo tiene como objetivo analizar las
medidas que limitan el uso de dispositivos digitales en la educacién en Brasil y Portugal y su relacién con las politicas publicas de
alfabetizacién medidtica e informacional (AMI). Sus objetivos especificos son: 1) analizar la ley sobre el uso de teléfonos celulares en
las escuelas en estos paises; 2) identificar cémo esta ley interacttia con las politicas de AMI; 3) comparar los resultados entre los dos
paises; 4) presentar contribuciones para la integracién de la ley sobre el uso de teléfonos celulares con la AML. Se trata de un estudio
tedrico con un enfoque cualitativo y un objetivo exploratorio-descriptivo. En cuanto a los hallazgos, se observa que ha habido avances
en ambos paises, aunque con diferencias significativas entre ellos y desafios en la implementacién de las politicas.

Palabras clave: Alfabetizacién mediatica e informacional, Educacién en medios, Alfabetizacién mediatica, Brasil, Portugal.
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1. Introducao

Muitas pesquisas mostram que o nivel de aprendizagem e de concentragiao dos estudantes tem sofrido
impactos negativos devido ao uso do celular nas unidades de ensino. O Programa Internacional de Avalia¢ao
de Estudantes — Pisa (OCDE, 2023), por exemplo, aponta que 65% dos estudantes ficaram distraidos nas aulas
de matematica por usarem o celular e outros dispositivos. A média entre os paises participantes foi de seis
estudantes a cada dez que se desconcentram com os aparelhos digitais.

Diante dessas evidéncias, um numero cada vez maior de paises tem determinado a restri¢ao do uso do celular
nas escolas. Segundo estudo da UNESCO (2023), um em cada quatro paises do mundo proibe ou tem
politicas sobre o uso do celular em sala de aula para conter os prejuizos no aprendizado e na satde dos
estudantes. As regras variam entre as nagoes. Em alguns paises, a proibi¢ao do smartphone nas unidades de
ensino afeta toda a carga horaria do aluno, ou seja, inclui o veto durante as aulas, nos intervalos recreativos e até
mesmo durante as atividades extracurriculares.

As medidas buscam resultados mais positivos em termos de desempenho dos estudantes. O cenario ¢
agravado pela ameaga progressiva do fendmeno da desinformacgio, pelo mau uso da inteligéncia artificial, pela
inseguranga e tantos outros desafios relacionados aos ambientes digitais. Ao mesmo tempo, organizagdes,
escolas e pesquisadores vém defendendo a necessidade de agoes formativas para que os estudantes sejam capazes
de fazer frente a esses desafios. A UNESCO, por exemplo, nomeia o conjunto dessas a¢des, como alfabetiza¢ao
mididtica e informacional (AMI). Assim, elege-se o problema de pesquisa: como restringir o uso do celular nas
escolas e expandir a promogao da AMI entre os estudantes?

Brasil e Portugal estao entre os paises que tém medidas restritivas do uso de dispositivos digitais nas escolas.
Ambos os paises também desenvolvem politicas publicas que se alinham 4 AMI. Seria paradoxal limitar a
presenca dos estudantes no ambiente digital, mas incentivé-los a estar neste espago de maneira saudével?

Por isso, neste estudo, o objetivo ¢ analisar as medidas de limitagio do uso dos dispositivos digitais na
educacio do Brasil e de Portugal ¢ a relagio com as politicas publicas de AMI. Como objetivos especificos,
temos: 1) analisar a lei sobre o uso do celular nas escolas nesses paises; 2) identificar se ¢ como se dé o didlogo
dessa lei com as politicas de AMI; 3) comparar os resultados entre os dois paises; 4) apresentar contribuicdes
para a integracao da lei sobre o uso do celular com a AMI, de modo que os estudantes sigam aprendendo sobre
0 uso critico, responsavel e cidadao das tecnologias digitais, em especial, como lidar com a informagao e com a
comunicagao.

A seguir, apresenta-se um panorama da restri¢ao do uso do celular nas escolas, com discussao tedrica sobre o
impacto nas politicas e programas de AMI. Avanca-se entao para a metodologia do estudo, que inclui pesquisa
documental e andlise de contetido. A se¢ao seguinte contempla a apresentagao e a discussao dos resultados, por
fim, a conclusio.

2. Proibicao do uso do celular nas escolas e o impacto sobre a alfabetiza¢ao mididtica
e informacional

O fenémeno da desinformagao propaga-se a velocidade da luz, enquanto as politicas de AMI caminham a
passos mais lentos, em despropor¢io preocupante. Segundo a UNESCO (2025), apenas 9% dos seus 194
paises-membros implementaram uma politica especifica sobre esse tema. Entender esses dois conceitos
(desinformacgio ¢ AMI) nos contextos do Brasil ¢ de Portugal ajudard a acompanhar, na secio seguinte, a
analise do cendrio atual das politicas publicas de educagao em ambos os paises.

A apreensao com a desinformagio tem avangado em escala global, sendo apontada como o principal risco
mundial em 2025 e nos préximos anos, segundo o Relatdrio Mundial de Risco Global da UNESCO (2025). O
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documento aponta a desinformagao como perigo global nimero um com base em dois critérios: a importancia
do fendmeno e a vulnerabilidade dos paises.

No relatério anual do Férum Econdémico Mundial de Davos (2025), a desinformagao também ocupa o
primeiro lugar no ranking dos riscos mundiais, superando até mesmo as preocupagdes com as mudancas
climiticas, crise ambiental, fluxos migratérios, violéncia e terrorismo. Para o diretor-geral adjunto de
Comunicagio e Informagiao da UNESCO, Tawfik Jelassi:

Os paises nao estio preparados o suficiente para combater a desinformagao. Eles sio vulnerdveis ao impacto negativo da
desinformagio, o que ¢ uma questdo muito importante. Portanto, sim, a desinformagio ¢ o risco global nimero um hoje ¢
a0 longo dos préximos anos e todos os paises do mundo precisam agir para combaté-la. (Laboissiere, 2025, pardgrafo 3)

No 4mbito tedrico, estudos diversos tentam entender esse fendmeno que nao tem fronteiras. Embora a
propagacio de informacoes falsas tenha sido identificada em séculos passados (Burke, 2018), testemunha-se, na
atualidade, uma aceleragao vertiginosa na produgao, disseminagao e alcance massivo de contettdos manipulados
(O’Connor & Weatherall, 2019).

Wardle e Derakhshan (2017) explicam que a desordem informacional é resultado de trés tipos principais de
informacgao: a desinformacio (disinformation), que é a informagio falsa compartilhada com a intengio
deliberada de causar dano; a informacio falsa (misinformation), que é passada adiante por alguém que acredita
ser um conteudo verdadeiro, ou seja, ndo tem como objetivo causar dano; e a informagio maliciosa
(malinformation), que é baseada na realidade (fatos, dados, imagens verdadeiras), mas ¢ usada com a intengio
de causar dolo, estrago, prejuizo.

Além disso, a desinformacao esta longe de ser um fenémeno isolado e deve ser analisada em um contexto
social, econdmico e cultural (Buckingham, 2019). O Brasil, por exemplo, na escala mundial, tem sido um dos
paises mais vulnerédveis a desinformagio (OCDE, 2024), s¢ja em perfodos eleitorais, em emergéncias sanitérias,
como na pandemia da Covid-19, ou mesmo durante as catastrofes climdticas, como nas enchentes no Rio
Grande do Sul, em 2024 (Recuero et al,, 2025).

Em Portugal, a desinformacao ¢, igualmente, uma problematica a qual ¢ dada particular atengao. O Relatdrio
Global de Consumo 2025 — Global Consumer Report 2025 (Marco, 2025) aponta que 85% dos portugueses
acreditam que foram expostos a fake news no ltimo ano. Entre os sete paises analisados, o Brasil ficou atras de
Portugal e da Espanha (84%) em termos de percepcio de exposicio a desinformagio, embora o indice de 73%
revele que a grande maioria dos participantes brasileiros também se deparou com contetdos falsos.

Programas e projetos de investigacao sobre o tema tém sido lan¢ados em ambos os paises. Entre os mais

robustos, estio o Iberian Digital Media Research and Fact-Checking Hub (Iberifier),! em Portugal, e o

Programa de Combate 4 Desinformagio do Supremo Tribunal Federal (STF) no Brasil.?

Em comum, os dois paises nao possuem planos nacionais de combate a desinformacao liderados pelo Poder
Executivo. Com relagao as formas usadas pelas populagdes de ambos os paises para se informar, os portugueses
continuam a valorizar o telejornal, ou seja, o programa noticioso que ocorre duas vezes por dia, por horarios
das principais refei¢oes, nos canais abertos de televisio (Feio & Oliveira, 2024), como referencial de
informagao credivel.

No entanto, os contetudos que surgem no feed das redes sociais tém ganhado cada vez mais destaque, em
especial, entre as gera¢des mais novas, exigindo que esse aspecto se torne objeto de atengio e desenvolvimento
de competéncia de andlise critica, para que disponham de competéncias para discernir onde acaba a informacgao
¢ onde se iniciam as suas varia¢oes de desinformacao (Feio & Oliveira, 2025).

Pesquisas recentes no Brasil também indicam as redes sociais e aplicativos de mensagens instantineas como
principais meios para buscar informagoes, especialmente entre os jovens, superando a televisio em muitos
contextos. Porém, os meios considerados com maior credibilidade continuam sendo os tradicionais, como sites
de jornais, revistas, ridios ou canais de TV (Fundamento Anélises, 2024; Silva, 2022).
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As formas contemporaneas de se informar, com énfase nas redes sociais, tém favorecido a desinformagao,
que ¢ um fenémeno multifacetado, cujas frentes de prevencao e enfrentamento demandam uma combinagao
de esforcos, que perpassam pela regulacao do mercado das plataformas digitais e pactos globais para o uso ético
das tecnologias, incluindo a inteligéncia artificial.

No Brasil, uma nova legislacao foi criada para ampliar a protecao de criangas e adolescentes nos meios
digitais. Trata-se do Estatuto Digital da Crianga e do Adolescente, Lei N° 15.211, chamado de ECA Digital
(Brasil, 2025f), que entrou em vigor em 17 de margo de 2026. A nova legislagio estabelece regras para empresas
de produtos e servigos digitais, como plataformas, aplicativos, jogos e redes sociais, que atuam no pas.

As mudangas incluem verifica¢ao de idade e supervisao parental para individuos com até 16 anos, garantia de
mais seguranga, privacidade, restri¢des & monetizagio e ao acesso a conteidos nocivos, além de ampliar a
transparéncia e responsabilidade das empresas, entre outras regras. No entanto, a fiscalizagio e sangdes
ocorrerao apenas a partir de 2027.

Nesse contexto, torna-se ainda mais prioritdria a educacio, que ¢ o foco deste trabalho, em especial, as
politicas publicas de educagao. Vale esclarecer que diversos conceitos sao associados as discussdes em torno da
educacio voltada para a atengdo a integridade da informacao. No Brasil, as politicas publicas nacionais nessa
drea estao adotando o conceito de educagio digital e mididtica (Brasil, 2025d). Em paralelo, outros conceitos
sao discutidos, como o de educagio em informacio, que enfatiza a importincia de processos formativos
voltados para o desenvolvimento de competéncias em informagiao e em comunicagio a partir de uma
abordagem critica (Borges et al,, 2022).

Em Portugal, as politicas publicas nacionais de educagao adotam o conceito de educagio para os media, com
enfoque nos trés ciclos de formagao: educagao pré-escolar, ensino bésico e ensino secundério. Sendo que a
educacio para os media ¢ equacionada sob diferentes dngulos, como se pode visualizar na Figura 1.

Figura 1

Educagio para os media em Portugal

Os media como campo
ou objeto de estudo

aprender aprender
acerca dos com/através
media dos media
Formas de
abordagem
; dos media Os media
Os media .
aprender a como meio de
como prodizinel expressio e
recurso expressar-se .. »
com/através participacao
dos media

Fonte: Pereira et al. (2023, p. 66).
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Na drea académica em Portugal, trabalha-se também com o conceito de educagio para os media
usando como equivalentes a literacia para os media, literacia medidtica, entre outros. Neste trabalho,
para unir as diferentes abordagens brasileira e portuguesa, adota-se o conceito de AMI, proposto pela
UNESCO (Grizzle et al,, 2021, p. 382) e que inspira ambos os paises, definida como:

competéncias essenciais (conhecimentos, habilidades e atitudes) que permitem que os cidaddos se envolvam com
provedores de contetido de forma eficaz e desenvolvam pensamento critico ¢ habilidades de aprendizado ao longo da vida
para socializar e se tornar cidadios ativos.

Brasil e Portugal fazem parte dos paises-membros da UNESCO, que tem sido parceira das duas nagdes nas
discussdes e implementagdes de politicas relacionadas & AMI, embora cada pais adote conceitos
préprios (educagio mididtica e educagio para os media, respectivamente), como forma de adaptar a
AMI as suas realidades. No relatério Alfabetizacion medidtica e informacional para todos: cerrvar las
brechas, a UNESCO (2025) aponta o Brasil e Portugal como parte dos paises-membros que estao avancando
com a AMI, mas que ainda ni3o alcancaram o estigio de sua implementagio plena.

O estudo reconhece que hd uma diversidade de conceitos e terminologias adotadas pelos paises-
membros e que pretende, em investigacdes futuras, aprofundar o comparativo da abordagem da AMI
entre eles. “El estudio no evaltia en qué medida se ensenia la AMI en las escuelas ni los tipos de pedagogia que
se emplean. Este es un tema que se evaluard en el futuro” (UNESCO, 2025, p. 3).
Diante da relevancia da AMI e da urgéncia que se estabelece, sobretudo, com os riscos da desinformagao,
entende-se que investigar como estdo as politicas publicas relacionadas 3 AMI no Brasil ¢ em Portugal ¢ um
passo fundamental para compreender o cendrio ¢ sinalizar contribui¢des. Em ambos os paises, novas politicas
nacionais tém sido criadas nessa dire¢ao impulsionadas pelos impactos negativos das tecnologias digitais nos
processos de aprendizagem dos estudantes, especialmente, pelo uso excessivo do celular, sem fins pedagdgicos,
nas escolas.

No Brasil, o presidente da republica, Luiz Indcio Lula da Silva, sancionou a Lei N° 15.100, em 13 de
janeiro de 2025 (Brasil, 2025a), que restringe a utilizagio de aparclhos eletronicos portdteis pessoais por
estudantes nas unidades de ensino publicas e privadas de todas as etapas da educacgao bésica, como um passo
que justificaria, no semestre seguinte, a obrigatoriedade de incluir no curriculo das escolas a educacio digital e
mididtica.

A lei foi criada a partir do aumento das preocupagdes com os impactos do uso inadequado dos
dispositivos digitais, que podem causar distracoes, dependéncia e isolamento social. “Estudos apontam
que a simples presenca do celular préximo ao estudante pode impactar negativamente a aprendizagem e o
desenvolvimento de criangas ¢ adolescentes” (Brasil, 2025¢, p. 7). Entre as referéncias que subsidiam a decisao
do governo estio o relatério de Monitoramento Global da Educagio da UNESCO (2024) ¢ o relatério da
Organizagio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico — OCDE (2024), que apontam impactos
na aprendizagem a partir da distragao com o uso do celular durante as aulas.
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Sobre os riscos da dependéncia digital, a Organizacio Mundial da Saide (OMS) reconheceu esse transtorno
em 2018, caracterizando-o como o medo irracional de estar privado do celular ou outros aparelhos eletronicos.
A OMS também constatou que, a cada seis adolescentes de 11 a 15 anos, um sofreu cyberbullying em 2022
(Badura et al., 2024).

Ap6s ser criada a Lei N° 15.100/25, em 13 de janeiro de 2025, o presidente da republica instituiu o Decreto
Ne 12.385, de 18 de fevereiro de 2025 (Brasil, 2025b), para regulamenté-la. O decreto determina que as escolas
publicas ¢ privadas devem estabelecer, em seus regimentos internos ¢ em suas propostas pedagdgicas,
as estratégias de orientagio a comunidade escolar, formagio de professores e critérios para orientar o
uso pedagdgico dos aparelhos eletronicos portateis pessoais, assim como as consequéncias do descumprimento
das restricoes.

Em fevereiro e margo de 2025, o Conselho Nacional de Educacio (CNE), 6rgao consultivo do Ministério
da Educagio (MEC), que tem a fungio de emitir diretrizes mais detalhadas e aplicdveis 4 realidade das escolas,
publicou a Resolugio N° 2 do CNE/CEB, de 21 de mar¢o de 2025 (Brasil, 2025¢), que indica que o celular ¢
permitido somente com fins pedagdgicos e com orientagao do professor.

As limitacoes ao uso de celular valem para durante e nos intervalos das aulas, além do recreio. Em sala
de aula, os dispositivos sio permitidos apenas para fins pedagdgicos, com orientagio dos profissionais
de educagio. As excegdes incluem as situagdes de perigo, de necessidade ou caso de forca maior, como
desastres naturais ou riscos iminentes a seguranca. Também ¢ permitido o uso por estudantes com
deficiéncia para garantir a acessibilidade, a incluso, para atender condi¢oes de satide ou garantir os direitos
fundamentais.

Em Portugal, também motivado pela crescente preocupagio com os impactos na aprendizagem dos
estudantes, o Decreto-lei N° 95/2025, de 14 de agosto de 2025 (Assembleia da Republica, 2025), determinou
a restri¢ao ou proibicao do uso de dispositivos eletronicos de comunicagao mével com acesso a internet no
espago escolar. Isso significa que os alunos do 1° ¢ do 2° ciclos do ensino basico, ou seja, do 1° a0 6° ano de
escolaridade, que possuem, em média, de 6 a 12 anos de idade, ficam restritos ou proibidos de usar o celular no
espaco escolar, mesmo no periodo nao letivo.

O decreto alcanga os estabelecimentos publicos de educagio escolar, incluindo as suas modalidades

especiais, bem como as escolas portuguesas no estrangeiro que fazem parte da rede publica do
Ministério da Educagio, Ciéncia e Inovagio (MECI), além dos estabelecimentos de ensino particular e
cooperativo de nivel nao superior.
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Em setembro de 2024, o MECI j4 tinha emitido um conjunto de recomendagdes orientadoras para as escolas,
com o objetivo de promover o uso mais responsdvel dos smartphones no ambiente escolar (Republica
Portuguesa, 2024), ¢, em janciro de 2025, o governo federal recomendou adotar medidas relativas ao uso de

telemoveis, ecras (telas) e tecnologia digital em ambiente escolar, conforme publica¢iao no Didrio da Republica

de Portugal (Assembleia da Republica, 2025).
Essas leis de Portugal e do Brasil sio objetos de andlise deste estudo, conforme metodologia detalhada a
seguir. Na sequéncia, avanga-se para os resultados, andlise e inferéncias.

3. Metodologia

Este ¢ um estudo de natureza tedrica, com abordagem qualitativa, com objetivo exploratério-descritivo
sobre a relagio de ensino-aprendizagem da AMI em um contexto de restri¢ao de celular nas escolas do Brasil e
de Portugal. Os dois paises foram selecionados pela representatividade na regiao ibero-americana e pela
colaboragio relacionada 8 AMI (Romero et al, 2022).

A pesquisa ¢ classificada, portanto, como descritiva, por se propor a identificar, analisar, classificar e
interpretar com base em interesses predeterminados. A principal técnica de pesquisa empregada foi a
documental, a partir da qual foi realizada uma andlise de contetdo (Lépez-Noguero, 2002).

Inicialmente, efetuou-se uma pesquisa sistemdtica de determinagdes nacionais, brasileiras ¢ portuguesas,
relativas a restri¢ao do uso de celular nas escolas. Em seguida, buscou-se analisar as politicas publicas relativas a
AMI do Brasil e de Portugal.

A partir de uma ficha de andlise elaborada (Apéndice 1), realizou-se o comparativo entre as duas nagoes. A
classificagio e a andlise do conteudo das determinagdes ¢ politicas (unidades textuais) contemplaram duas
dimensdes: a) Lei, visando A caracterizagio precisa da lei de restricio do uso do celular nas escolas; b) Uso
pedagdgico, destinado 4 andlise da relagao entre a lei e as politicas ou programas de AMI.

Ao final, compararam-se os resultados dos dois paises 4 luz do referencial teérico com o propésito de
identificar dreas de convergéncia ou divergéncia entre eles, bem como avangar para sugestoes sobre caminhos
para preservar ¢ ampliar a AMI nas escolas diante desse novo cendrio de limitagao dos celulares na educagao
bésica.

4. Resultados e discussoes

As legislagoes que tratam sobre o uso do celular pelos estudantes nas escolas no Brasil e em Portugal tém
abrangéncia nacional e foram instituidas em 2025. Ambas partem de preocupagdes e evidéncias que
demonstram os impactos na aprendizagem dos alunos quando os dispositivos méveis, conectados a internet,
sio usados sem intencionalidade pedagégica nos ambientes educacionais (Brasil, 2025¢; Patrio, 2024; Rato,
2024). Portanto, os dois paises resolveram agir, por meio de determinagdes com alcance nacional, para evitar os
prejuizos cognitivos e também em termos de socializagao e bem-estar dos alunos.

No Brasil, entretanto, a Lei N° 15.100/25 ¢ explicita em termos de restricao. A proibi¢ao ¢ apenas para o uso
nao pedagdgico. Em Portugal, por sua vez, fica a critério da gestao escolar definir se o uso serd limitado ou

proibido:

(...) a adogdo de medidas de restricio ou, mesmo, de proibi¢io tem vindo a ser considerada, por diretores e por outros
responsdveis operacionais de escolas, como um importante contributo para a melhoria do clima educativo, pelo que se
revela necessdrio ¢ uma mais-valia proceder ao desenvolvimento do regime juridico aplicdvel neste dominio. (Assembleia da
Reptiblica, 2025, p. 1)
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Embora ambos os paises j4 demonstrem um movimento importante de incentivar apenas o uso pedagdgico
dos dispositivos nas unidades escolares, as legislagoes brasileira e portuguesa sao classificadas nesse estudo como
sancionadas, ou seja, um estdgio anterior ao da implementacgio, que ¢ o esperado pela UNESCO (2025).
Afinal, Portugal nao apresenta curriculo especifico para o ensino-aprendizagem da AMI e, no Brasil, a
obrigatoriedade desse curriculo comegou a valer a partir deste ano de 2026.

Ha diferenca também de amplitude das legislagdes dos dois paises analisados. A Lei N° 15.100/25 alcanca
todos os estabelecimentos publicos e privados de ensino da educagio basica. Ressalta-se, no entanto, que, na
educacio infantil, os celulares nao devem ser usados nem mesmo para fins pedagdgicos. Nos anos iniciais do
ensino fundamental, o uso tem de ser “equilibrado e mais restrito, garantindo o desenvolvimento das
competéncias digitais necessdrias sem prejuizo das demais competéncias e habilidades previstas para esta
etapa” (Brasil, 2025¢, p. 5).

Nos ensinos fundamental ¢ médio, por sua vez, “o uso pedagédgico de dispositivos digitais ¢ recomendado,
respeitando as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas em cada etapa, numa perspectiva de
progressao gradual alinhada ao desenvolvimento da autonomia do estudante” (Brasil, 2025¢, p. 5).

No Decreto-lei N° 95/2025, de Portugal, por sua vez, sao contemplados apenas os alunos do 1° e do 2° ciclos
(6 a 12 anos de idade) do ensino basico dos estabelecimentos publicos e das escolas portuguesas no estrangeiro
da rede publica do Ministério da Educagao, Ciéncia e Inovagao, além dos estabelecimentos de ensino particular
e cooperativo de nivel nao superior. Um resumo dessas anélises pode ser conferido no Quadro 1.

Quadro 1
Comparativo entre legislagoes do Brasil e de Portugal sobre o uso do celular em ambientes escolares
Estado da
legislacao estado Alcance
de a)educacio
Tipo de legislacao | desenvolvimento: | infantil; b) ensino
Legislacio a) nacional b) a) Discussoes fundamental; ¢) Alcance da
estadual c) iniciais. b) Lei ensino médio; d) restri¢ao
municipal sancionada. ¢) Lei | ensino superior; ¢)
implementada. d) educagio nao
Lei descumprida. formal.
e) Lei revogada.
LI;?gllglj%aoo /123;3(5 113 . a) e'ducag'é.o. A proibig§0~é para
infantil b) ensino 0 uso nio

de janeiro de

fundamental c)

pedagdgico em

2025) Resolugio a) Lei nacional b) Lei sancionada ] o _
Ne 2 do CNE/ ensino médio. todas as unidades
CEB (21 de marco (alunos com idade de ensino da
de 2025) ; de 6a 17 anos) educacio basica
islaca b) ensino . j
Legisagio fundamental Cabe a gestao

Portugal Decreto-

(alunos do 1° e do

escolar definir se o

lei N°95/2025 a) Lei nacional b) Lei sancionada i uso serd limitado
(14 de agosto de 2° ciclos, com ou proibido nas
2025) idadede 6a 12 escolas
anos de idade)

Fonte: claboragio prépria.
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Com relagao a possiveis desvios de conduta por parte dos estudantes, ambas as legislagdes preveem punigoes
para quem desrespeitar as normas. No Brasil, recomenda-se que as consequéncias relativas a0 nio respeito ao
contrato pedagégico “devem ser objeto de discussao democrdtica, alinhando-se aos principios de protecao,
provisio e participagao, definindo os agentes envolvidos e os protocolos pertinentes” (Brasil, 2025¢, p. 7).

Em Portugal, o aluno pode responder por infragao disciplinar, segundo o Estatuto do Aluno e Etica Escolar, e
cabe aos docentes e funciondrios das escolas adotar “as medidas que se revelem necessirias, adequadas e
proporcionais a cessacio da conduta ilicita” (Assembleia da Republica, 2025, p. 2).

A lei brasileira também trata de artigos especificos sobre o tema do sofrimento psiquico e da satde mental
dos estudantes, determinando que as redes de ensino e as escolas elaborem estratégias para tratamento dessas
questdes e oferecam treinamentos continuos para detectar e prevenir sinais e efeitos danosos do uso imoderado
das telas e dos dispositivos eletronicos.

A legislagao recomenda ainda que haja, nos ambientes de ensino, espacos de escuta e de acolhimento para
receberem estudantes ou funciondrios que estejam em sofrimento psiquico e mental decorrentes desses
problemas. A lei portuguesa, por sua vez, nao aborda esses aspectos. Nas duas legislagoes, nao sao explicitados
ainda os mecanismos utilizados para medir o impacto e o alcance das leis.

Em relagao as politicas publicas nacionais de AMI, no Brasil, a Resolugio CNE/CEB N° 2, de 21 de mar¢o
de 2025 (Brasil, 2025¢), institui as Diretrizes Operacionais Nacionais sobre o uso de dispositivos digitais em
espagos escolares e integragao curricular de educagao digital e mididtica. Esses pardmetros foram criados apds
dois anos da elaboracao, pelo governo federal, da Estratégia Brasileira de Educacao Mididtica, que foi o
primeiro marco da politica nacional nessa dire¢io e que contou com a cooperagio da UNESCO (Brasil, 2023).
O lancamento ocorreu durante a 14 Semana Brasileira de Educagio Mididtica, uma versao nacional da Global
MIL (Media and Information Literacy) Week da UNESCO.

As Diretrizes do CNE/CEB estabelecem ainda que a educagao digital e mididtica deve ser uma 4rea
interdisciplinar e incluir

(...) as competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) relativas ao uso de tecnologias, comunicagio,
reflexdo e andlise de informagdes ¢ midias, cultura digital, mundo digital e pensamento computacional, em consonincia

com as indicagdes do cixo de Educacio Digital Escolar da Lei N° 14.533, de 11 de janeiro de 2023. (Brasil, 2025¢, pp. 2-3)

O governo brasileiro, entdo, avangou para a apresentagao de um guia para ajudar estados e municipios a
contemplarem em seus curriculos da educagio bésica a educacio digital mididtica (Brasil, 2025d). A publicagio
menciona a AMI como referéncia conceitual e contempla aspectos como a importincia de trabalhar com os
alunos a comunicacao e a reflexdao. A comunicagao como ato social de construcao de sentidos compartilhados,
desenvolvimento de confianga, capacidade de didlogo e negociagao, que estd na base da convivéncia entre as
pessoas. Assim, a relagio ensino-aprendizagem demanda o direcionamento de estratégias pedagdgicas
conscientes para a competéncia em comunicagao.

A reflexdo, igualmente, precisa ser incentivada. Como diz hooks (2020, p. 32): “(...) a paixao das criancas por
pensar termina, com frequéncia, quando se deparam com um mundo que busca educéd-las somente para a
conformidade e a obediéncia”. A Resolugaio CNE/CEB N° 2 parece, portanto, querer resgatar uma educagio
problematizadora, em que o potencial humano de questionar e refletir ¢ estimulado. Resta saber, contudo, se a
politica ira se traduzir, efetivamente, em a¢des pedagdgicas dessa natureza.

Segundo o CNE, a educagao digital e mididtica deve ser integrada de forma transversal ou como
componente especifico e disciplinar, “considerando as diferengas entre etapas de ensino, promovendo sempre a
colaboragao entre diferentes disciplinas e 4reas de conhecimento” (Brasil, 2025¢, p. 9). Trata ainda do tipo de
dispositivos digitais: que devem ser priorizados os fornecidos pela escola e menos os dispositivos pessoais.

O Ministério da Educagao tem disponibilizado formagoes e materiais explicativos e diddticos para auxiliar a
comunidade escolar na compreensao e implementagao da Lei N° 15.100/2025 e da AMI no curriculo escolar,
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entretanto, a implementagao da legislacao ainda ¢ um desafio no Brasil. Para 2026, o Ministério da Educacao
prevé que todas as escolas publicas e privadas tenham curriculos que contemplem a educagio digital e
mididtica.

Como forma de pressionar ainda mais as redes de ensino a atualizarem seus curriculos, em marco de 2026, a
educacio digital e mididtica passou a integrar os critérios necessirios para municipios e estados acessarem
recursos financeiros de complementagao do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Bésica e
Valorizagio dos Profissionais da Educagio — Fundeb (Brasil, 2026a). Essas medidas vao ao encontro do que
preconiza a UNESCO (2025), que recomenda que as politicas de cada pais apresentem planos educativos
nacionais, detalhando as competéncias e os contetidos relacionados com a AML

A Politica Nacional de Promo¢io e Protecio dos Direitos da Crianga e do Adolescente no Ambiente Digital,
derivada do ECA Digital, também refor¢a a importincia da “promogao da educagao digital e mididtica, com
foco no desenvolvimento da cidadania e do senso critico para o uso seguro e responsével da tecnologia” (Brasil,
2026b, Art. 4°, V).

Ainda assim, outro desafio no Brasil ¢ garantir professores capacitados para conduzir as disciplinas com
apoio da gestao escolar, assim como assegurar que todas as escolas tenham dispositivos tecnoldgicos e
conectividade de qualidade para os estudantes utilizarem com intencionalidade e media¢ao pedagdgica.

Em Portugal, no que diz respeito a educagio para os media, nao existe uma disciplina especifica, mas ¢
suposto que as competéncias relacionadas sejam desenvolvidas nas disciplinas de Portugués e Linguas
Estrangeiras, Cidadania ¢ Desenvolvimento (CeD), Tecnologias da Informagio ¢ Comunicagao, Filosofia,
Economia, Geografia, Histdria, Sociologia, Psicologia, Matemitica, Ciéncias da Natureza, Biologia, Fisico-
Quimica, Educa¢io Musical, Educacao Fisica e Educagao Visual.

Enfim, espera-se que a educagao para os media seja implementada a partir de uma abordagem transversal no
curriculo, o que apresenta vantagens e inconvenientes. A vantagem ¢ que os alunos podem desenvolver
competéncias em diferentes contextos, ¢ a desvantagem ¢ a possibilidade de os professores priorizarem os
conteudos e competéncias especificas da drea cientifica e negligenciaram a promogao da AMI. Como nao hé
um curriculo norteador da AMI no pais, tampouco diretrizes nacionais, fica a critério de cada escola definir o
que priorizard como competéncias a serem trabalhadas.

Portugal, enquanto Estado-Membro da Unido Europeia, insere-se num quadro europeu comum em matéria
de educacao digital, protecio de menores e bem-estar online. No entanto, no dominio da educagio, a Uniao
Europeia tem apenas competéncias de apoio, coordenagio e complemento da a¢ao dos Estados-Membros, nao
podendo harmonizar as respectivas legislacoes nacionais. Por isso, ndo existe uma norma europeia geral e
vinculativa que imponha um regime tnico sobre o uso de telemdveis nas escolas basicas e secunddrias, sendo
essa regulacao definida sobretudo a nivel nacional. Ainda assim, a UE fornece um enquadramento politico e
normativo relevante para orientar as op¢oes dos paises nesta matéria (European Union, 2012).

Esse enquadramento europeu assenta, em primeiro lugar, na ideia de que as criangas € os jovens devem ser
protegidos, respeitados e capacitados no ambiente digital, como defende a estratégia europeia “Bezter Internet

for Kids (BIK+)” (European Commission, 2022). Em paralelo, o Conselho da Unido Europeia tem sublinhado
a importincia do bem-estar em educagio digital, entendendo-o como uma dimensao fisica, cognitiva, social e
emocional do processo educativo e chamando a atencio para riscos, como o cyberbullying, a exposi¢ao a
contetdos nocivos ¢ outras formas de uso problemdtico das tecnologias (Council of the European Union,
2022). E neste contexto que se enquadra a publicagio “Mobile phone bans in schools across the EU” (2026), a
qual mostra que os Estados-Membros tém adotado solugoes distintas — desde proibigoes totais de teleméveis
durante o horario escolar até modelos de uso condicionado ou supervisionado — confirmando que nao existe
um modelo tnico europeu, mas antes um conjunto de respostas nacionais desenvolvidas dentro de um
referencial comum de protegio, bem-estar e uso pedagdgico adequado das tecnologias (Créteur et al, 2026).
Nas recomendagdes finais, Créteur et al. (2026) sublinham que a proibi¢io do uso de teleméveis nas escolas ¢
apresentada nao como uma solu¢ao autdnoma, mas como parte de uma resposta educativa mais ampla e
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sistémica. Defende-se que estas medidas devem assentar em enquadramentos legais claros, proporcionais e
respeitadores dos direitos das criangas, ser acompanhadas de recursos materiais e organizacionais adequados, e
articular-se com estratégias de literacia digital, envolvimento das familias e apoio ao bem-estar dos alunos.

No nivel das escolas, recomenda-se uma implementacio consistente, mas flexivel, com comunicagao
transparente, procedimentos equitativos, reducio do 6nus disciplinar sobre os professores ¢ garantia de
alternativas vidveis para a aprendizagem digital, de modo a evitar que a restri¢ao dos teleméveis se traduza num
retrocesso pedagdgico. Por fim, o relatério sublinha que a Unido Europeia pode desempenhar um papel
relevante no refor¢o da investigagao comparativa, na constru¢ao de indicadores comuns de bem-estar digital e
na dissemina¢do de boas préticas, consolidando a ideia de que politicas eficazes nesta matéria exigem
coordenacdo entre regulacao, apoio educativo e desenvolvimento de competéncias digitais para o século XXI
(Creéteur et al,, 2026, pp. 98-105).

No que diz respeito @ AMI, a Uniao Europeia nio determina medidas ou curriculos universais, mas
recomendagoes aos Estados-Membro. Neste 4mbito, a recomendagao ¢ que as escolas basicas e secundarias
assumam a alfabetizagio mididtica e digital (AMI) como um eixo estruturante da formagio dos alunos,
integrando-a de modo transversal nos projetos curriculares ¢ de cidadania ¢ nao apenas como dominio
instrumental associado ao uso de dispositivos.

O referencial europeu aponta, de forma convergente, para uma concep¢ao ampla destas competéncias, que
inclui pesquisa e avaliagio critica da informagao, compreensao dos media, comunicagao e colaboragao, criagao
de contetdos, seguranga, bem-estar digital, pensamento critico e participagao responsavel na vida democrética,
o que pressupde abordagens curriculares interdisciplinares e investimento consistente na formagao inicial e
continua de professores de diferentes dreas disciplinares (Council of the European Union, 2018, 2023a;
European Commission, 2026).

Nessa logica, a operacionalizagao escolar destas orienta¢oes implica também a criagio de momentos de
avaliacio e autorreflexdo sobre competéncias digitais, quer ao nivel das aprendizagens dos alunos, quer ao nivel
das praticas ¢ da capacidade institucional das préprias escolas, bem como a articulagao do uso pedagdgico da
tecnologia com politicas de protecao, promocio da satide mental, prevencao do cyberbullying, combate a
desinformacio e salvaguarda de ambientes digitais seguros, inclusivos e equilibrados. Assim, a documentagao
europeia sustenta uma visao integrada em que educagio para os media, literacia digital e bem-estar dos alunos
devem ser pensados de forma articulada, como parte de uma resposta educativa sistémica orientada para a
formagio de cidadaos criticos, autdbnomos e socialmente responséveis (Council of the European Union, 2022,
2023b).

O Quadro 2 apresenta uma sintese comparativa sobre o uso dos dispositivos e sua relagio com a AML
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Quadro 2

Comparativo entre as legislagies (do Brasil e de Portugal) e a AMI

Pais

Uso pedagdgico dos
dispositivos e relagao com a
AMI a) Relagio explicita com a
AMI b) Relagao implicita com
a AMI ¢) Nio hé relagio com a
AMI d) Nao hé relagao com
uso pedagdgico

Tipo de abordagem

Brasil

b) Relagao implicita com a
AML. As politicas publicas
nacionais no Brasil foram
criadas a partir de parceria com
a UNESCO e considerando a
AMI como uma de suas
referéncias. Elas se consolidam
como educagio digital e
mididtica a partir da Estratégia
Brasileira de Educacio
Mididtica, em 2023, que
avanca com a Resolu¢io CNE/
CEB N°2,de 21 de marco de
2025, ao instituir as Diretrizes
Operacionais Nacionais sobre
o uso de dispositivos digitais
em espagos escolares ¢
integracio curricular de
educagio digital e mididtica.

A educagio digital e mididtica
deve ser integrada de forma
transversal ou como
componente especifico e
disciplinar. Cada rede de
ensino define a estratégia mais
adequada para cada etapa e

para seu contexto educacional.
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b) Relagao implicita com a
AMI. Em Portugal, nao hi um
curriculo norteador da AMI,
nem diretrizes nacionais e
tampouco uma disciplina
especifica de educagio para os
media. E esperado que as

competéncias relacionadas B .
b A educagao para os media deve

ser contemplada de modo
transversal no curriculo. Cada

sejam desenvolvidas nas
disciplinas de Portugués e
Linguas Estrangeiras CeD,
Tecnologias da Informagao e
Comunicagio, Filosofia,
Economia, Geografia, Historia,
Sociologia, Psicologia,
Matematica, Ciéncias da
Natureza, Biologia, Fisico-
Quimica, Educa¢io Musical,
Educacao Fisica e Educagao
Visual.

Fonte: claboragio prépria.

Portugal
escola define as competéncias
que serao priorizadas.

O decreto que regulamenta o uso de celular nas escolas portuguesas ¢ mais recente: agosto de 2025, ou seja,
um semestre de diferenca em comparagao com o do Brasil, cuja lei foi sancionada em janeiro de 2025. Isso, em
parte, pode justificar o fato de o Brasil apresentar um maior detalhamento das recomendagoes para as redes de
ensino e escolas. Porém, ambos os paises estao distantes da plena integragio da AMI na relagio cotidiana de
ensino-aprendizagem nas unidades de ensino.

A UNESCO (2025, p. 4) ¢ enfética ao defender que:

(...) integrar la AMI en los sistemas de educacién formal es la forma més eficaz de llegar de manera sistemética a la
poblacién més joven. Este planteamiento garantiza que todos los alumnos, sin importar su origen, desarrollan las
competencias necesarias para participar de forma critica y ética en la realidad actual saturada de informacién.

Ao considerar essa recomendagio, fica como ponto de atengio para o Brasil e Portugal a orientagio atual das
autoridades nacionais que prevéem a integragio da AMI de modo transversal dos curriculos, embora o Brasil
preveja também a possibilidade de componente especifico e disciplinar. Em abordagens transversais, corre-se o
risco de a AMI ser tratada de modo superficial ¢ a avaliagio torna-se mais complexa pela dificuldade de
mensurar o aprendizado de competéncias quando elas estdo dispersas por diferentes dreas do conhecimento.

Esse aspecto estd relacionado com outra lacuna identificada, que ¢ a auséncia em ambos os paises de formas e
pesquisas de avaliagio sobre o processo pedagdgico de implementagio da AMI nas escolas apds a restrigio do
uso do celular. A UNESCO (2025) ainda nio realizou estudo sobre esse aspecto entre os paises-membros, mas
jé prevé isso como uma préxima etapa de investigagao, reconhecendo sua relevincia.

Conclusoes
O uso de dispositivos digitais passou a ser uma preocupagio no 4mbito pedagdgico, da socializagio e do

bem-estar dos estudantes em muitos paises. No Brasil ¢ em Portugal, j4 existe legislagao especifica para tratar
desta questao, embora haja particularidades para cada pais. Assim, o objetivo de nossa pesquisa foi analisar as
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medidas de limita¢ao do uso dos dispositivos digitais na educa¢ao do Brasil e de Portugal ¢ a relagio com as
politicas publicas de AMI.

Em relacao aos achados referentes ao primeiro objetivo especifico, de analisar a lei sobre o uso do celular nas
escolas nesses paises, percebe-se que o Brasil iniciou o ano de 2025, em janeiro, com uma nova lei (N°
15.100/25), que j avancou para detalhamentos das recomendagdes e obrigatoriedade da proibi¢ao do uso de
dispositivos sem intencionalidade pedagdgica. Ou seja, todas as unidades de ensino da educagio bésica no pais
devem restringir o uso do celular para atividades pedagdgicas ou diditicas. A determinacido contempla,
portanto, o ensino fundamental e o ensino médio, abrangendo alunos de 6 a 17 anos de idade.

Em Portugal, o Decreto-lei N° 95/2025 foi instituido no segundo semestre de 2025 e transfere para as
unidades educacionais a decisao sobre restringir ou proibir o uso do celular pelos estudantes do 1° e do 2° ciclos
do ensino basico dos estabelecimentos publicos e das escolas portuguesas no estrangeiro, assim como dos
estabelecimentos de ensino particular e cooperativo de nivel nao superior. Dessa forma, alcangam-se apenas os
estudantes com idades entre 6 e 12 anos. Ficam de fora da determinagio os alunos equivalentes, no Brasil,
matriculados nos anos finais do ensino fundamental e os do ensino médio.

Sobre o segundo objetivo especifico da pesquisa, que previu identificar se e como ¢ o didlogo dessas leis com
as politicas de AMI, percebe-se que o Brasil j4 determinou que todas as escolas da educagao basica contemplem
no curriculo a educagao digital e mididtica a partir de 2026. Em Portugal, ¢ inexistente uma disciplina de AMI
ou, como preferem os portugueses, de educagio para os media, nos curriculos da educagao basica, no entanto,
presume-se que as competéncias relacionadas estejam contempladas nas diferentes disciplinas.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, de comparar os resultados entre os dois paises, evidencia-se que, em
termos de legislagio nacional, o Brasil apresenta um detalhamento mais robusto da politica, cujas
determinagoes partem do Ministério da Educagao e devem ser implementadas por todas as redes estaduais e
municipais. Em Portugal, as especificacoes do que, efetivamente, deve ser realizado pelas escolas ficam a critério
da gestao local de cada unidade de ensino.

Em ambas as nagoes, faltam ainda estudos que mensurem como ambas as politicas de uso do celular e da
AMI estao ocorrendo, de fato, nas escolas. Nenhum dos dois paises indica instrumentos publicos de
acompanhamento dessas politicas. Esse resultado suscita uma primeira recomendagao deste estudo para
Portugal e para o Brasil: criar e tornar transparentes e acessiveis o acompanhamento e a avaliagio dessas
politicas, como forma de permitir a participagao da sociedade e sua implicagao na qualificagao desse processo.

Essa sinalizagao j4 integra o quarto e tltimo objetivo especifico, que prevé apresentar contribui¢des para a
integracao da lei sobre o uso do celular com a AMI, de modo que os estudantes sigam aprendendo sobre o uso
critico, responsével e cidadao das tecnologias digitais, em especial, como lidar com a informagio ¢ com a
comunicagao.

Todo o panorama e a analise apresentados indicam que a questao central nao ¢ o dispositivo digital em si, ou
seja, se 0 jovem estd sem ou com o celular. O que esse e qualquer outro publico precisa ¢ de educacio de
qualidade, que contemple a responsabilidade com a informagao e com a comunica¢io em qualquer ambiente,
seja digital ou presencial. A prioridade para qualquer individuo ¢ compreender o papel de um cidadao em
sociedade e refletir sobre em qual tipo de sociedade se deseja viver.

Em qualquer cendrio, portanto, seja de liberagao, proibi¢ao ou de restrigao, ¢ preciso ampliar, fortalecer e
desenvolver continuamente a AMI. Esse conhecimento deve estar disponivel para professores, estudantes e
para toda a populagao, em escolarizagao ou nao.

Os dispositivos ja estao nas maos das pessoas, mesmo que em perfodo fora das unidades escolares. Entao, os
professores ¢ educadores precisam ser mediadores da consciéncia critica em relagao aos celulares ¢ a todo o
ecossistema informativo, econdmico, politico e cultural que engloba a sua existéncia e uso. Se na escola nao
houver essa discussao, qual serd o espago para ela ocorrer?

Ao retomar o problema de investigacio: “Como restringir o uso do celular nas escolas e expandir a
promocao da AMI dos estudantes?”, parece, de fato, necessario limitar o uso de dispositivos méveis na escola
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em algum nivel, até para que os estudantes tenham oportunidade de uma formagao para um uso ético, saudavel
e critico das tecnologias, dos contetdos que por elas circulam, bem como da comunicagao que propiciam. De
outra forma, sem algum nivel de limitagao, a AMI concorre com algoritmos que sao feitos para sequestrar a
atencao, lucrar com desinformagio e expor criangas e jovens a um ecossistema infocomunicacional para o qual
nao foram educados. Ainda que, no Brasil, o ECA Digital represente um avango em termos de legislagao para
promogao e protegao dos direitos de criangas e adolescentes no ambiente digital, as agoes de fiscalizagao das
regras s ocorrerdo a partir de 2027, além disso, os estudantes com idade a partir de 17 anos nao sio
contemplados pelas novas obriga¢oes impostas as empresas que ofertam produtos ou servigos em meios digitais.

As legislagoes analisadas do Brasil e de Portugal, dessa forma, representam avangos de ambos os paises, mas
precisam ser concretizadas no cotidiano escolar e para além dele, com a sociedade monitorando e
aperfeicoando as politicas de AMI, de modo que a informagao integra esteja ao alcance de todos, favorecendo
tomadas de decisao democriticas ¢ uma comunicagao a servico do bem comum.
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Apéndice 1: Ficha de analise de legislacao e politicas de alfabetizagao
mididtica e informacional

Dimensao

1. Lei

Categorias
1.1.Tipo de legislagao

Identificagio do tipo de legislagio/recomendagio. E feita uma distingdo entre: a) Lei nacional; b) Lei
estadual; Lei municipal.

1.2. Titulo

Titulo que identifica a legislagao em questao.
1.3. Objetivo

Objetivos geral e especificos
1.4. Estado dalegislagao

Esta categoria descreve o estado de desenvolvimento e maturidade da proposta de legislagio em questio. E
feita uma distingao entre diferentes estagios:

A. Discussdes iniciais: estdgio inicial em que os principios e objetivos da legislagao estao sendo discutidos e
formulados, mas ainda nao entraram em vigor.

B. Lei sancionada: fase em que a lei foi oficialmente aprovada e sancionada, mas ainda nao estd em plena
implementagao.

C. Lei implementada: fase em que a lei estd sendo implementada em toda a extensao prevista

D. Lei descumprida: fase em que a lei estd sendo descumprida parcialmente ou totalmente, seja por falha
de condicoes que deveriam ser garantidas pelo governo (federal, estadual ou municipal), seja por
negligéncia de quem deveria cumprir ou por outros motivos.

E. Leirevogada: etapa em que a lei deixa de ter validade, seja em razao da criagao de uma nova norma que a
substitui ou a contraria, seja por caducidade, no caso de normas temporérias com prazo de duracio, a
exemplo de Medida Proviséria
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1.5. Vigéncia
Periodo em que a lei estd em vigor.

1.6. Alcance

Descri¢ao das etapas da Educagio e outras institui¢oes abrangidos pela lei.
a) educacio infantil; b) ensino fundamental; ) ensino médio; d) ensino superior; ¢) educagio nio formal.

1.7. Populacao beneficiada

Defini¢io do grupo especifico ao qual a lei se dirige. E feita uma distingao entre as seguintes categorias: a)
criangas; b) adolescentes; ¢) jovens; d) adultos.

1.8. Estratégias de implementagao

Descri¢ao dos métodos e ferramentas utilizadas para a execucio da lei.
1.9. Avaliacao

Mecanismos utilizados para medir o impacto ¢ o alcance da lei.
Dimensao
2. Uso pedagégico
Categorias
2.1. Pedagégico

Identificacio da relagio da lei de restricio do celular (e outros dispositivos eletronicos) nas escolas com as
politicas ou programas de alfabetizagio mididtica ¢ informacional (AMI). E feita uma distingio entre as
seguintes categorias:

A. Relagao explicita com a AMI: a lei faz referéncia explicita ao uso pedagégico do celular (e outros
dispositivos eletronicos) e ao termo “alfabetizacio mididtica e informacional” ou correlato (“educagio
¢ ¢
mididtica”, “educacio para os media” ou outros termos relacionados), reconhecendo a sua importancia e
destacando a sua aplicagdo na politica educacional.

B. Relagao implicita com a AMI: embora o termo “alfabetizacio mididtica e informacional” ou correlato
nao seja mencionado explicitamente, os principios ¢ objetivos associados a AMI sio total ou
parcialmente incorporados A recomendagio de uso pedagdgico do celular (e outros dispositivos
eletronicos) nas escolas.

C. Nao ha relagao com a AMI: a lei ndo faz qualquer mengao &4 AMI quando trata do uso pedagédgico do
celular (e outros dispositivos eletronicos) nas escolas.

D. Nao ha relagao com uso pedagdgico: a restricio do celular (e outros dispositivos eletronicos) ¢é total,
sem qualquer previsao de uso pedagégico de dispositivos eletrénicos durante o tempo dos estudantes na
escola.
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2.2. Justificativa

Justificativa da necessidade de promover a AMI nas escolas e/ou na sociedade ou os principios que lhe estio
associados, no contexto de restricio do uso do celular nas escolas.

2.3. Implementacao

Orientagdes ¢ diretrizes para promover a AMI nas escolas e¢/ou na sociedade, no contexto de restri¢ao do uso
do celular nas escolas.
Categorias:

A. Via curriculo

A.1: educacio bésica — educacio infantil, ensino fundamental, ensino superior — e/ou ensino superior.
A.2: em disciplina especifica (nome) ¢/ou transversal ao curriculo (de que modo).

B. Projetos e programas

2.4. Principais responséveis

Entidades ou institui¢oes responséveis pela implementagao e supervisio da AMI, no contexto de restricio
do uso do celular nas escolas.

2.5. Avaliagao

Formas e pesquisas de avaliagio sobre o processo pedagdgico de implementagao da AMI nas escolas apds a
restri¢ao do uso do celular.

Notas

1 Mais informagdes sobre o Iberifier estao disponiveis em: https://iberifier.cu/
2 Mais informagdes sobre o Programa de Combate a Desinformagio do STF estio disponiveis em: https://
portal.stf.jus.br/hotsites/desinformacao/

EDICIONES
DELAFAHCE
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